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MODELI'IN STRATEGIJE ZA OBRAVNAVO
UCENCEV Z UCNIMI TEZAVAMI -
VPLIV NA SPREMEMBE V POU CEVALNI PRAKSI

Povzetek

Uspesno implementacijo Koncepta delacenci z @nimi tezavami v osnovni $6l{Magajna

in sod. 2008) zagotavlja inkluzivha vzgoja in izabgvanje, zato predstavlja tudi krovni
koncept dinkovite obravnave otrok zéaimi tezavami. Inkluzivne vzgoje in izobraZzevang z
uc¢ence z animi tezavami pa ni brez prilagajanj&nih in vzgojnih metod, ¢nih gradiv,
preverjanja in ocenjevanja, podpore ter pdm@&encu in @itelju v razredu. Vse te pogoje
omogaa sistematino izvajanje sistemskega pristopa inkluzivne vzgojezobrazevanija.
Kadar podsistemi usklajeno delujejo, dobimiinkhovit sistem, ki lahko uspesno podpira vse
uéence in Se posebnaience z animi tezavami. Pri &encih z @nimi tezavami moramo
upostevati njihove bioloske, socialno-emocionamgagojno-izobrazevalne posebne potrebe.
Posebne potrebe&@ncev z animi tezavami terjajo prilagojena:no okolje. NajpomembnejSo
vlogo pri zagotavljanju prilagojenega in motivakgga @nega okolja ima titelj. Ucitel]
mora izvajati strategije dobre pmyalne prakse na vseh stopnjah petstopenjskegalanode
ucne pomdi ucencem. Petstopenjski model nudenjmeal pomai temelji na kontinuumu
ucnih tezav in kontinuumu oblik pomibter podpore &encu in gitelju. V prispevku so
predstavljene nekatere strategije, ki se izvajajposameznih stopnjah tega modela.

Klju ¢ne besedeinkluzija, sistemski pristop,d@nci z &nimi tezavami, posebne potrebe in
petstopenjski model nudenjane pomdai

Summary:

The success of implementation of Concept of workittg pupils with learning difficulties in
primary school depends on inclusive education dedefore presents the core concept of
efficient treatment of pupils with learning diffities. There can not be inclusive education
for pupils with learning difficulties without thedaptation of teaching and education methods,
teaching tools, evaluations and support to bothl @unal teacher in the class. All these can be
achieved through the implementation of the systeamproach of inclusive education. If
subsystems work properly, an efficient system iglenat can successfully support all pupils
especially those with learning difficulties. Whegating with a pupil with learning difficulties
we must consider his biological, social-emotionatl e&educational special needs. Special
needs of pupils with learning difficulties call fadjusted learning environment. A teacher has
the most important role in providing adapted andivating learning environment. They have
to use strategies of good teaching practice oteadlls of a 5-step model of learning support
for pupils. The 5-step model of support is basedcontinuum of learning difficulties,
continuum of forms of support for pupils and teachenis article presents some strategies
that are implemented on individual steps of thisleto

! Prispevek je nastal v okviru projek@trokovne podlage za nadaljnji razvoj in uregvianje Koncepta dela
»Ucne tezave v osnovni Solki,ga financirata Evropski socialni sklad in Minivo RS za Solstvo in Sport.
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Uvod

V Programu za otroke in mladino 2006-2016 RepulBla@/enije (2006) so poudarjene enake
moznosti za vzgojo in izobrazevanje, krepitev dpststi do izobrazevanja, kakovostna
vzgoja in izobraZzevanjecancev za medsebojno strpnost, zmanjSevanje nedgnakasiZbi,
spostovanje razinosti inc¢lovekovih pravic ter uveljavljanje vsezivljenjskegéenja na vseh
izobrazevalnih ravneh.

Uresntevanje omenjenega programa je odvisno od Steulejavnikov, med katerimi je zelo
pomembna inkluzivha naravnanost Sole. V drzavah iElWZDA ucenci v ¢asu Solanja
prezivijo od 10.000 do 15.000 ur v Soli. V tem obpgose sr&ajo z mnogimi dgitelji in
vrstniki ter z veliko kokino wnih gradiv in so delezni péavanja razlinih Witeljev z
razlicnimi pouwevalnimi strategijami. Zato je pomembno, datelji oblikujejo za &ence
varno in spodbudnoc¢no okolje, ki jim omog®a vzgojno-izobrazevalno uspesnost. Kadar
Solsko in domée okolje kencem omogéta pogoje, v katerih lahko uspeSno poteka proces
vzgoje in izobraZzevanja, omogmia Wencem kakovostno Zivljenje, ravnovesje med
samostojnostjo in odvisnostjo ter razvoj znanjpregnosti potrebnih za neodvisno zivljenje v
SirSi druzbi (Mitchell 2008).

Inkluzivna vzgoja in izobrazevanje wencev z @nimi tezavami

V svetu prevladuje preg@anje, da inkluzivna vzgoja in izobrazevanje zmagefsuvzgojno-
izobrazevalno neuspesSnost vsebencev in Se posebnocencev z dnimi teZzavami.
Inkluzivha vzgoja in izobrazevanje tudi pomembndiwgia na razvoj celotne druzbe, saj
zahtevata spreminjanje okolja, stalid oblikovanje takega druzbenega sistema, ki odjara
ovire in omogda optimalne razvojne zmoznosti vsganov druzbe (Viola 2006).

Nekatere drzave se ret@wd zavzemajo za inkluzijo, sprejmejo tudi ustrezakonodajo, v
praksi pa inkluzije ne uresnijejo. Prepad med politiko in prakso je pogostakveDvire so
prepriéanja in stali&a, konservativna tradicija Solskih strokovnih dekw in raziskovalcev,
premajhen vpliv starSev, nezadostna usposobljeidstjev, premajhna podpora specialnega
Solstva ter nezadostna pripravljenost Sol in drubbespremembe, ki jih terja uvajanje
inkluzivne vzgoje in izobrazevanja v prakso (Mitt2905).

V Veliki Britaniji Ze leta poudarjajo, da inkluzijamog@&a izobraZzevalne priloZnosti vsem
ucencem. Oblikovali so tri principe, ki so pomembai azvoj inkluzivhe prakse, in sicer:
postavljanje primernih izobraZevalnih izzivov, odmije na tenceve raznolike &ne potrebe
in premagovanje potencialnih ovir v vzgoji in izabevanju (National Curriculum 2001).

Elliot, Doxey in Stephenson (2006) navajajo, dankiuziji lahko govorimo le takrat, ko je
vanjo zajeta refleksija prakse, razumevanje SosKemteksta, poznavanje posebnih potreb
uc¢encev, organizacija Sole, ki je prilagojengencem in dgiteljem tako, da upoSteva potrebe
¢lanov vse Sole ter zahteva tudi odgovornost wahov Sole. Mitchell (2008) pa Se dodaja,
da ni inkluzije brez prilagajanja kurikula, prilggaja wnih metod, prilagajanja tehnik
preverjanja in ocenjevanja, podpore in pémacitelju v razredu. Inkluzija je zanj
multikomponentna vzgojno-izobrazevalna strategija.



Sistemski pristop

UspeSno uvajanje inkluzivne vzgoje in izobrazevaojeok s posebnimi potrebami terja
sistematten pristop z identifikacijo komponent kompleksnegistema inkluzivne Sole in
moznostjo izbire strategij na raziih nivojih, kar pogojuje visoko verjetnost za dgse
sprememb v praksi (Banathy 1996).cMavanje in izvajanje projekta inkluzivhe Sole je
u¢inkovito, ¢e ga izvajamo s pond sistemskega modela razvoja inkluzivne Sole (&s00,
Kozlevski in Smith 2001). V sistem so vkigni Stirje podsistemi:denec, razred, Sola in SirSe
okolje, ki se medsebojno prepletajoe vsi podsistemi delujejo usklajeno, dobiminkovit
sistem, ki lahko v procesu inkluzivnega izobrazg¢aamspeSneje podpira vsé€emce in Se
posebno &ence s posebnimi vzgojno-izobrazevalnimi potreb@tavkler 2008).

Rezultati raziskovalnega projekti’enci z d¢nimi tezavami v osnovni Soli: razvoj celovitega
sistema tinkovite pomei (Magajna in sod. 2008) kaZzejo na potrebo po neikater
spremembah sistemskega modela skrbi za slovenskeel z animi tezavami.Ucenci in
starSi iskanje @ne pomdi prepogosto dozivljajo kot dokaz nesposobnostip 2z i€ejo
pravaitasno pomd in prav tako vidijo sebe kot najpomembnejSi vonpxi. V' populaciji
Solajatih otrok je mnogo wv& detkov kot deklic z dnimi tezavami. Pombin obiutljivost
ucitelja v razredu je &inkovitejSa na razredni kot na predmetni stopnjnogo manj je
skupinskih kot individualnih oblik pon@oin le-te se izvajajo predvsem izven razredateli
tezko motivirajo dence za &enje, ¢utijo pomanjkanje timskega sodelovanja in premalo
strokovne podpore zunanjih ustanov itd. Razvidndugi, da jena nivoju Solepotrebno
poiskati vire pomdi, razvijati varovalne dejavnike za vsakeg#nca, odpreti Sole v okolje,
izboljSati organizacijo, strategije evalvacij&inkovitosti pom@i ucencem z @nimi tezavami
itd. Posebno pomembno se je izkazalo timsko deleerfa dobro sodelovanje med vsemi
strokovnimi delavci na Soli in partnerstvo s stalPsikazane so tudi potrebe po spremembah
Sirsem okoljupredvsem v zvezi z vodenjem politike MSS na p&dracnih tezav, sistemom
strokovne podpore Solam s strani ZRSS, razvojeifle&bibilne in odprte mrez pondoitd.

Zanimiva je ocena Hattie (2003, po Mitchall 2008)eidev vpliva podsistemov na vzgojno-
izobrazevalno uspesSnost posameznegacea, in sicer naj bi bil: deleifenca50 %, &enca s
posebnimi potrebami pa je Secjpdelez ucitelja, ki v procesu patevanja uporablja dobre
strategije potevanja, 30 %,; vpliwrstnikovpredstavlja 5-10-odstotni delez; deksdle 5-10
%, ter vplivdoma predvsem skozi pfakovanja in spodbude starSev, 5-10-odstotni delez.

Posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe

lzraz posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe izhajgezav, povezanih zcanjem in
omejitvami ter s sodelovanjem v procesu vzgojezimbrazevanja, ki je organiziran za vse
otroke v populaciji. 1zraz »otrok s posebnimi vagmjzobrazevalnimi potrebami« se je ze
razSiril na vse otroke, ki so bili iz raatih vzrokov v Soli neuspesSni in so potrebovali
dolocene oblike prilagoditev. Ta definicija vkfuje strokovno pom® in podporo ter
potrebne materialne vire za vse otroke, ki potrgujprilagoditve kurikula, strategij
powevanja ali dnih in tehnénih pripom@kov za optimalni razvoj svojih zmoznosti
(Educational opportunities for all 1995; Worthingt2003).

Eden od pomembnejSih predlogov raziskovalnega ktajelcenci z whimi tezavami v

osnovni Soli: razvoj celovitega sistemainkovite poma (Magajna in sod. 2008) je
usmerjenost v posebne potrebe téénecev. Wenci z gnimi tezavami so lahko enako uspesni
kot vrstniki, ¢e upoStevamo njihove posebne vzgojno-izobrazevplbiteebe. Poznavanje



posebnih vzgojno-izobrazevalnih potrel®encev z dnimi tezavami je tudi pogoj za pripravo
ucinkovitega projekta pomioin podpore.

Tudi od n&ina predstavitve ¢encev z animi tezavami, vrstnikom, strokovnim delavcem in
vsem drugim v ozjem in SirSem okolju je pomembnwigi@h njihova identiteta in priloznosti,
ki so jih delezni (Carrier 1990 e poudarjamo posebne potrebe posameznika, moramo v
Solskem, dom#&m in SirSem druzbenem okolju razvijati strateggekaterimi jih bomo
uresnéili, da bomo omogeili optimalni razvoj potencialov vsakega posameantke pa smo
usmerjeni v medicinsko izrazje, kot na primer: mp@&nost, nesposobnost, tezave pri rabi
ucnih in  tehnénih pripomakov itd., pripisujemo tezave predvsem individualnim
primanjkljajem posameznika in tako zmanjSujemo pomepliva okolja na uspesnost teh
ucencev Vv vzgojno-izobrazevalnem procesu ter prikneapotrebo po &inkovitejSem
reSevanju vzgojno-izobrazevalnih problemov in ga@nju Solskega okoljacencem s
posebnimi potrebami. Kadar so posamezniki s posgbpbtrebami predstavljeni le kot
ucenci z motnjami, okvarami, ovirami in primanjkljgZakon o osnovni Soli 1996), nerealno
ocenjujemo vrednost njihovih dosezkov in jih omejup, namesto spodbujamo pri izvajanju
razlicnih dejavnosti.

Ucenci z «&nimi tezavami so mnogo bolj uspesSni v vzgojno-izdievalnem procesue
upoStevamo njihove bioloske, socialno-emocionalne vzgojno-izobrazevalne posebne
potrebe. Tudi vrstniki potrebujejo prilagoditve veeh teh treh podéph, vendar ne v toliksni
meri kot oni, ker naj bi bil kurikul usklajen s pebami veéjega dela populacije Solarjev
(Ainscow 2003). Wenci z &nimi tezavami kljub svojim potencialom ne dosegdjbrih
vzgojno-izobrazevalnih dosezkov, zato so pogosabS& izobrazeni in slabSe socialno
vkljuceni v druzboV sedaniji Solski praksi najbolj poudarjamo izobraee potrebe, nimo

pa zanemarjamo vpliv socialno-emocionalnih pogoleypomembno vplivajo na uspesnost
posameznika. Iz rezultatov Studij povezanih s sttidewnimi tezavami je razvidno, da se le-
ti pocutijo socialno stigmatizirani zaradi nizjih izobesalnih dosezkov in zato pogosto
odklanjajo tudi prilagoditve, ki bi jim omogale izboljSanje Studijskih dosezkov ali pa se
bojijo prositi zanje (Denhart 2008). Inkluzivna &ga vzpostavljadano klimo in kulturo, za
katero je zné&lno Sirjenje komunikacije, sodelovanja, sodelowalcenje, podpiranje
moznosti, da sedenci wijo drug od drugega, prevladuje spfeBa komunikacija, moznosti
za dokazovanje ndmih podra@ij pri vsakem @encu ter teznja, da je vsakamec na nekem
podraiju uspesSen (Medves 2002).

Pomat in podpora uéencem z @nimi tezavami

Stevilo wencev z animi tezavami je od leta 1976 v ZDA in tudi drugpd svetu méno
naraslo, sprememb na podjw obravnave tehdencev pa ni veliko. Eencevi izobrazevalni
rezultati so odvisni tako od zavzetosti posamezkdtaod moznosti, ki mu jih ponudi okolje.
Ucenec dosega optimalne izobrazevalne rezultatese trudi in ima zadenje organizirane
ustrezne pogoje, priloznosti, naloge, informacipodele itd. Potrebna je kombinacija
spodbudnega dmega okolja ter trudacenca z denjem ustreznih strategij, ki pomagajo
uc¢encu zmanjSevati vplivamih tezav (Meltzer in sod. 2001).

Ker so @enci z &nimi tezavami zelo heterogena skupina, za katermakiega splosno
veljavnega pristopa, ne moremdgitaljem pripor@ati ene same sploSne strategije, saj ni
nobena tinkovita za vse ¢ence z animi tezavami. Ko govorimo oc¢aih tezavah, moramo
namre& imeti v mislih tudi kontinuum posebnih potreb,degajo od lazjih do izrazitih, zato je
potrebno organizirati tudi kontinuum oblik potman podpore. Véina wencev s sploSnimi in
specifénimi uénimi tezavami potrebuje le dobro pmvalno prakso in manjSe prilagoditve



procesa potevanja. ManjSi delez gencev z izrazitimi spectfnimi ucnimi tezavami ali
primanjkljaji na posameznih podfjdh ucenja pa potrebuje usmerjanje v izobrazevalni
program, ki jim omogda bolj specialne oblikedme pomdi, podpore ter &ne in tehnine
pripomake.

Ker so @enci z lazjimi in zmernimi ¢nimi tezavami zelo redko identificirani v predSadsk
obdobju ali v prvih dveh razredih osnovne Soleprdgelezni zgodnje obravnave, ampak so
Sele ob kasnejSi izrazitejStni neuspesnosti deleznine podpore in pontg, specialnih oblik
pomai, kompenzacijskin programov itd. (O'Connor 1995Y.zgojno-izobrazevalno
neuspesnost ¢encev z tnimi tezavami pa lahko pomembno zmanjSamo z zgodmjo
ucinkovito obravnavo. V drzavah, kot so na primerskim Danska, Norvedka in Svedska,
ucitelji skupaj z @enci in starSi pripravijo programe, s katerimi uspe zmanjSujejo dne
tezave. Wno poma@ vsem wencem z &nimi tezavami organizirajatim bolj zgodaj da &ne
tezave ne postanejo izrazite in vsezivljenjske bolj fleksibilno(npr. ne le po eno uro na
teden, ampak pri nekaterikiancih po 10 minut na dardim manj opaznoda ne izpostavljajo
u¢enca (dobi na pogled podobne naloge kot vrstnikim@ mu nudimo brez pretiranega
poudarjanja druggosti itd.); cim blize wencu(vetina pomgai je organizirane v razredu) in
¢im krajSicas a takrat intenzivno indinkovito, namesto dadma pomg traja leta ali vegas
Solanja.

SploSne strategije inkluzivne vzgoje in izobrazevga

V praksi drzav EU (Special needs education in Ee2@03) so se kot uspesni splosni pristopi
uresnéevanja inkluzije, ki so &inkoviti tudi za &ence z @nimi tezavami, izkazali slede
dejavniki:

» dobro nafrtovanje in fleksibilna organizacija procesa pewanja (v povezavi z
urnikom, organizacijo strokovne&me pomai, materialnih virov itd.);

* individualizacija in diferenciacija procesa péevanja ki terja sistematno
opazovanje, ocenjevanje, anepvanje in evalvacijo izbranih strategij ter st
prilagajanje procesa péevanja;

» kooperativho potevanje ki pomaga ditelju uresntevati n&rt obravnave &enca z
ucnimi tezavami. Pomoucitelju je nujno potrebna za optimalni razvoj izabggalnih
ter socialnih potencialovéencev z izrazitejSimidnimi tezavami. Klj¢ do uspeha je
timsko delo. Witelja, ki Se nima izkuSenj s péevanjem denca z gnimi tezavami, je
pogosto strah, ko dobenca z tnimi tezavami v razred’e pa ima ustrezno podporo
in poma@ sodelavcev v timu ter nasvete ob reSevanju prailense pouti bolj
kompetentnega pri delu z vsemiemci in Se posebno Zenci z &nimi tezavami.
Strokovna pom® mora biti dobro koordinirana in &i@ovana. Jasna morajo biti tudi
pravila sodelovanja mediiteljem in drugimi strokovnimi delavci, ki mu pomeg v
razredu. Witelj razrednik je odgovoren za vse otroke, tudiigte z gnimi tezavami.
Brez dobre komunikacije med razrednikom in drugistitokovnimi delavci ni
kooperativnega paevanja;

» kooperativho tenje omog@a wencu z dnimi tezavami, da se $m vecji meri Wi
skupaj z vrstniki v razredu. difelj pomaga tencu, da uspesneje sodeluje z vrstniki,
pri komunikaciji z vrstniki, denju po modelu itd. VrstniSka pomge iz kognitivhega
in socialno-emocionalnega vidika pomembna za ¥secee. S kooperativnimcanjem
lahko wenec z tnimi tezavami pomembno izboljSa et (tehniko branja, strategijo
ratunanja, socialne veéfe itd.) in znanja. VrstniSka porioomog@&a napredek
ucencu z dnimi tezavami in vrstnikom;



* pri razvijanju inkluzivne vzgoje in izobrazevargapotrebno poiskatljuche osebe v
okolju, ki pomagajo ditelju pri uvajanju novostiNajbolj je winkovita obravnava
ucencev z gnimi tezavami takrat, ko kombiniramo individualmegretezno skupinske
oblike wne pomdai s svetovanjem ditelju, da izvaja dobro pa@evalno prakso.
Analiza podatkov iz drzav EU kaze, da sd&telji najbolj usmerjeni v reSevanje
vsakodnevnih prakinih problemov, zato pondopogosteje i&jo pri kolegih in
strokovnih delavcih na Soli.

Dobra poucevalna praksa

Nikakor ne moremo ptakovati, da bo titelj obvladal specialne metode in pristope za delo
otroki z izrazitejSimi dnimi tezavami (npr. pri dispraksiji), saj so zadelo usposobljeni
specialni pedagogi in drugi strokovni delavci ndi $&r v izvenSolskih ustanovah.¢lielj
mora obvladatistrategije dobre p@evalne prakse in sploSne strategije qg@manja otrok s
posebnimi potrebami. Pomembno je, détalj v razredu sistematno, eksplicitno in
intenzivno uporablja Sirok spektetiokovitih powevalnih strategij, in sicer dan za dnem,
minuto za minuto. Citelj, ki dobro poduje wence z animi teZzavami, dobro pcuje vse
ucence, saj uporabljatinkovite pokevalne strategije (Mitchell 2008).

Ucinkovita obravnava ¢encev z animi tezavami terja pripravo in uregevanje dinkovitih
programov podpore in ponig ki obvezno vklj@ujejo tudi dobro potevalno prakso. tltel]
mora za véino wencev z dnimi tezavami uporabiti le sistematie, dobro izbrane in dovolj
intenzivne strategije s seznamainkovitin strategij podevanja (Mitchell 2008). Seznam
strategij, ki jih ponudimo ditelju, mora le-ta uskladiti s svojo filozofijo, esnostjo, znanjem,
profesionalnimi sposobnostmi, zflaostmi in potrebami &encev, lokalnimi pogoji itn.
Ucenci z lazjimi in véina z zmernimi tnimi teZavami potrebujejo spodbudnéno okolje,
prilagoditve v procesu pdavanja, individualno ali skupinsk@mo pomd, ki je osredotéena
na delo v razredu, podporgitelja in vrstnikov itd.

Inkluzivho pogevanije torej terja odditelja, da obvlada dobre péevalne strategije. Mitchell
(2008) navaja kotdinkovite sledée strategije titeljeve dobre potevalne prakse:

» osredotdenost nausmerjanje denja, kar terja organizacijo okolja, ki omogm
uspesSno &enje vzgojno-izobrazevalnih vsebin. Tudi préeacih z vedenjskimi
tezavami je bolje, da seitelj usmeri v @enje ustreznih oblik vedenja kot v kontrolo
in kaznovanje negativnih oblik vedenja;

* ucitel] ucencem omogt, da dokorajo nalogq saj imajo posebnocéanci z &nimi
tezavami pogosto @htek neuspesnosti, ker ne uspejo da@kdinnalog. Wenec lahko
konca le nalogo, ki ustreza njegovim posebnim potrelrampotencialom ter ima na
razpolago dovol§asa;

e pri vsakem dencu uitelj razvija zaupanje v lastne sposobnpstar doseze s
spodbudami in omoganjem uspeha. &&ncem prikaze tudi njihov napredek;

* upoStevaicercevo predznanjeJcenci razumejo in prikéiejo novo znanjeie ga lahko
povezejo s predhodnim znanjeti® razumejo pojme, vsebine, obvladajodues, da
lahko sledijo pouku;

» pritegne ucernrevo pozornost(npr. utihne pred pomembno informacijo, spremeni
dejavnost itd.), ker imajo ¢enci z @nimi teZzavami pogosto teZzave s pozornim
sledenjem dejavnosti med poukom. Z opazovanjéenca ugotovi, kdaj in zakaj je
manj pozoren. Zanimiva je misel, dagezornost potrebno zasluziti, namesto da jo
zahtevamq



* pri pouwevanju @itelj upoSteva gencevo kulturnoin jezikovno ozadj€predvsem pri
ucencih drugih narodnosti). I1zraZza se jasno in rapumltako pri ustnem kot pisnem
izrazanju. UpoSteva jezikovne sposobnogigncev in Se posebna@encev z animi
tezavami;

» aktivno vkljuuje wence v denje Ucenci se bolje &ijo, ¢e so dejavni, se lahkaijo
po vseh senzornih poteh in z izvajanjem peaiti dejavnosti, ki jih opisujejo itd.;

» strategije potevanja obveznevalvira ker je samokritien in se zaveda stalne potrebe
po prilagajanju strategij péavanja;

* uditel) mora biti avtoriteta, ne pa avtoritativen. Pozoren mora biti na svoje besede,
vedenja, stali& itd., saj predstavlja modeéencem in drugim strokovnim delavcem
na Soli.

IntenzivnejSe oblike pomdi u¢encem z &nimi tezavami

Bolj intenzivne oblike tne pomai za wence z gnimi teZavami najpogosteje izvajamo pri
individualnih ali skupinskih oblikah ane pomd@i. V slovenskih Solah previadujejo
individualne oblike @ne pomdai. V prispevku so predstavljeni le nekateri primeri
intenzivnejSih strategij in modeloiie pomai ucencem z dnimi tezavami

Najvedji ucinek imajo tiste oblike &ne pomdi, ki poudarjajokognitivne in metakognitivne
strategije (npr. reSevanje matematih besednih problemov, strategije branja besedil z
razumevanjem itd.) in se izvajajo v majhnih skupisastirimi &enci, kar velja za razredno in
predmetno stopnjo osnovne Sole (Magajna in sod)200

Ucno—pouevalni model (Mitchell 2008) predstavlja sintezo razlih modelov, ki v procesu
pouwevanja in nudenja ame pomdai terjajo izbiro strategij &éne pomdai in podpore, ki

upoStevajo &entev na&in usvajanja, procesiranja, shranjevanja, priklipayezovanja in
uporabe znanj, potrebnih za reSitev nalog. Ker za#hcni dejavniki vplivajo na kakovost
ucertevih dosezkov, moracitelj oblikovati wkno okolje, ki bo tencu omogdilo optimalen

razvoj potencialov.

Model nudenja ¢ne pomai asistentovje zelo razSirjen v Veliki Britaniji, kjer se jeopetu
1997 za petdeset odstotkov p&al® Stevilo asistentov. Stevilo asistentov se jeepalo
zaradi poveéanega vkljgevanja otrok z izrazitejSimi posebnimi potrebamipove&anega
Stevila vseh drugihdencev, ki potrebujejo dodatno poénpri u¢enju. Asistenti nudijo tudi
uéno poma Stevilnim wencem z tnimi tezavami. Ob tem povanju wencev s posebnimi
potrebami so se pojavile tudi zahteve po zviSaagojno-izobrazevalnih standardov v Solah.
Predvideli so, da se z ustreznim izobrazevanjermadzorovanjem kot tudi zadostnim
Stevilom zaposlenih asistentov, ki lahko prevzantg@vilne naloge diteljev, witelji lahko
bolj osredotdijo na izboljSanje standardov p&myanja in denja. Witelj vodi in usmerja
asistenta ter mu daje vsakodnevne povratne infajgnaajegovem delu. Asistenti pokrivajo
Stiri glavna podr®a, in sicer: nudijo podporo in pomoucencem, podporo in pomo
uciteljem, podporo Soli ter pondopri prilagajanju kurikula (Developing the role s€hool
support staff, Consultation 2002).

VrstniSka pome je v naSem prostoru manj prisotaprav imajo vrstniki pomembno viogo
pri razvoju inkluzivne prakse. VrstniSka potn@ mnogo veé kot pa le pomo uspesSnejSega
ucenca gencu z dnimi tezavami. Temelji na ideji, da se vrstniki kahveliko nawgijo drug
od drugega (Mitchell 2008). Najbolj jeinkovita pri urjenju gnih ve&in in znanj pri vseh
predmetih. lzvajamo jo lahko v raahih oblikah: od nudenja ponio starejSih mlajSim;



ucenci, ki so uspesni, nudijo poacencem z tnimi tezavami; pom® organiziramo po
parih v razredu itd. VrstniSka pomige uspeSnage se izvaja z ustreznimi strategijami
vkljucevanja vrstnikov v inkluzivni proces, je dobrairtavana in izvajana ter je organiziran
tudi ustrezen sistem podpore in pafinarstnikom (Eaton 2004).

Petstopenjski model nudenja dne pomdi

Strokovni svet RS za splosSno izobrazevanje je 9.2007 sprejel Koncept delaenci z
ucnimi tezavami v osnovni Soli, v katerem so postwj strokovne osnove za razvoj
ucinkovitejSih pristopov na podéu obravnave éencev z tnimi tezavami. Eden od pogojev
za uresnievanje zasnovanega koncepta je petstopenjski modeinja dne pomai ucencem

z wnimi tezavami. Petstopenjski model nuden{@meipomai je zasnovan na kontinuumu
ucnih tezav, ki se razprostirajo od lazjih do izréwivd specifinih do sploSnih, od enostavnih
do kompleksnih, od kratkotrajnih do vsezivljenjskihod tistih, ki terjajo malo &ne pomai

in podpore gencu, do tistih, ki terjajo veliko spedcifie Lthe pomdai in podpore dencu ter na
zgodnji obravnavi &encev z tnimi tezavami (Magajna in sod. 2008)¢nd pomd@ in
podpora predvidena s petstopenjskim modelom serastzm od manj do bolj intenzivnih
oblik pomai in podpore, in sicer od pondo ucitelja pri pouku; vkljgevanja Solske
svetovalne sluzbe ali mobilnih specialnih pedagoguganizacije individualne ali skupinske
uéne pomai; pomai zunanje specializirane ustanove, Sele potem jgnmoltence z
izrazitimi specifenimi ucnimi tezavami oziroma s primanjkljaji na posamezpibdrajih
ucenja usmeriti v izobrazevalni program prilagojem@ajanje z dodatno strokovno poém
Predvidena je tudi evalvacija uspesnosti obravngeacev z gnimi tezavami.

Stevilo wencev s splosnimi in spedifiimi u¢nimi tezavami, ki potrebujejoémo pome in
podporo, se z vsako naslednjo stopnjo petstopemgskaodela zmanjSuj€e je pomd na
predhodni stopnji dovolj kakovostna. Najjiedelez &encev z tnimi tezavami potrebuje le
uciteljevo dobro poteevalno prakso, ki vkljéuje individualizacijo in diferenciacijoditelja, le
manjSi delez &encev s primanjkljaji na posameznih pagito ucenja pa potrebuje
intenzivnejSe oblike ¢ane pomdi in ve¢ prilagoditev. Za tence z zmernimi spedaifimi
ucnimi teZzavami je podpora inéma pomd, ki jo zanje organiziramo od druge detrte
stopnje, praviloma dovoljdnkovita, da odpravijo ali kompenzirajo vzgojnodxazevalne
primanjkljaje in uspesno nadaljujejo Solanje. leenci z zelo izrazitimi specifnimi u¢nimi
tezavami potrebujejo prilagoditve¢no pome in podporo, ki jim jo omogéa peta stopnja
tega modela.

Ucinkovitost izvedbe petstopenjskega modela nuderdjae upoma@i ucencem z &nimi
tezavami je na vseh petih stopnjah odvisna d@deljevega izvajanja strategij dobre
powevalne prakse in splosSnih strategij inkluzivne \egadn izobrazevanja ter od
intenzivnejSih strategij in modelov pokioucencem z @nimi tezavami, ki jih izvajajo
strokovni delavci Sole, ki obvladajo bolj speciabigtegije poma in podpore.

Implementacija Koncepta delatne tezave v osnovni Soli (Magajna in sod. 2008)ater
inkluzivni proces vzgoje in izobrazevanja, ki gehka uresniimo le s sistematnim
sistemskim pristopom. Razvijati moramo znanja irategije prepoznavanja in odkrivanja
posebnih potreb in kaih podraij, strategije dobre paevalne prakse in vse druge strategije
ter timsko soustvarjanje reSitev vseh udelezenceegsa izobrazevanja. To pa so tudi osnove
za uresnievanje Programa za otroke in mladino 2006-2016 BléuSlovenije (2006).
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